Anne Convery
Eurépai polgarra nevelés az oktatésban

Ahogy azt a megel6zd fejezetekben lathattuk, a (részben az 1988 majusi Hatarozat nyoman
elhangzott) politikai deklaraciok ellenére az Uni6 tébb tagallamaban kevés kézzelfoghatd és
koherens eréfeszités tortént az eurdpai dimenzié implementélasara. Az, hogy az oktatasrol
sz6lo cikkelyek belekeriltek a Maastrichti Szerz6désbe, érdemben nem gyorsitotta fel a
nemzeti szintl tantervi reformokat. Valéjaban, ugy tlnik, hogy noha a Maastrichti Szerz6dés
egyfel6l alapot ad az eurdpai dimenzié bevezetésére, masfeldl a szubszidiaritas elvének
megerdsitésével alaassa az 1988-as Hatarozatot. EbbSl adoddéan a tanulmanyunkban
szerepl§ orszagok egy részében a fiatalok elégedetlenek mind az érvényben Iévd
konzervativ és Oévatos tantervekkel, mind a médiaval, amely nem képes kdzvetiteni a
kérdések komplexitasat. Nehany programon kivil nagyon kevés oktatasi tevekenység ad
alkalmat a diakoknak, hogy Eurdparol tanuljanak.

Ebben a fejezetben a CRMLE tanulmany egy Ujabb 6sszetevéjével foglalkozunk: a az angliai
és walesi iskolakhoz eljuttatott iskolavezetdi kérdGivekkel. Ennek a kérddivnek az volt a
feladata, hogy ravilagitson az eurdpai dimenzi6é implementalasaval kapcsolatos kérdésekre.
Ezek a kovetkez6k voltak: Milyen kapcsolatban van az eurdpai polgarrd nevelés a
tantervben altalanosan megfogalmazott eurdpai dimenzié fogalmaval? Milyen mértékben
része az europai polgarra nevelés a politikai tantervnek? Milyen mértékben valhat az eurdpai
polgarra nevelés az eurdpai iskolasok szamara készitett tanterv részévé? A kérdések
megvalaszolasahoz meg kell kisérelniink felfedni azokat az értékeket, amelyeket a
pedagoégusok és a dontéshozok az eurdpai polgar fogalmanak kapcsolnak, és felll kell
vizsgalnunk a politikai nevelésnek a tantervben betdltott szerepét.

Annak, ahogy Europa megjelenik az oktatasban, egy lehetséges megkdzelitése a
kuldnbségtétel és az elérehaladas harom, egymast logikailag kdévetd szempont soraban:
Eurépardl tanitani, Eurépan keresztul tanitani és Eurdpaért tanitani. A megkuldénboztetést
nem konnyli megfogalmazni a tanterv elékészitése soran. Eppen ezért az iskolavezetdi

kérdbéivben a megkérdezettekkl el6szoér arra az altalanos kérdésre valaszoltak, hogy az
eurdpai dimenzié beépitése a tantervbe szerintlk hasznos dolog-e. Az iskolavezetéktél
szerzett adatok, minthogy kicsi a minta, inkabb kvalitativ, mint kvantitativ médon keriltek
feldolgozasra. Mindazonaltal azt nyugodtan allithatjuk, hogy altalaban pozitivan reagaltak az
eurdpai dimenzio tantervbe valé beépitésére. Elméletileg az eurdpai dimenzié oktatasat a
tanterv szerves részének tartottak. Az Eurdpai dimenzid beépitése a tantervbe mind a
didkok, mind az Eurdpai Unié mint allandéan valtozé tarsadalompolitikai egység jovéje
szempontjabdl hasznosnak tlint a valaszadok kérében. Sokan azt a nézetet vallottak, hogy a
toleransabb és a kiilénbdzdségek irant megértébb tarsadalom felé valo fejlédést csak a
fiatalok nézeteinek megvaltoztatasaval lehetne elérni. S6t, a fiatalok egyenesen joguk van
ahhoz, hogy Eurépaval kapcsolatos informaciokhoz és tudashoz jussanak: "Az eurdpai
dimenzi6 oktatasa sziikséges eszk6z ahhoz, hogy a fiatalokat az eurdpai idealok szerint
neveljiik. Kizarélag a meédia segitségeével ez nem mikédik.” Vagy: "Nélkilbzhetetlen elem: a
diakoknak joguk van arra, hogy megismerjék sajat kulturdlis O6rékségliket”. Tovabba
"életbevagé fontossagu ma: az unié elkertilhetetlenné és sziikségessé lett".
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Az els6 kérdésre kapott néhany elutasitd valasz kivétel nélkul gyakorlati problémakat vetett
fel. Példaul azt, hogy hol lehetne helyet talalni az eurdpai dimenzié oktatasanak a mar
amugy is tulzsufolt tantervben; vagy miként lehetne az Uj anyagot a tantervbe integralni: "jo,
de tantargy-k6zétti oktatas sohasem igazan sikeres" és "az europai dimenzidnak a tantervet
nem kiegészitenie kellene, hanem annak szerves részévé kellene valnia".

Feltételezve, hogy szinte teljes az egyetértés az eurdpai dimenzi6 oktatasanak fontossagat
illetéen azok kdzott, akik a tanterv iskolai implementalast végzik, elképzelhet6-e, hogy csak
a tantervi id6éhiany allit akadalyt az anyag tantervbe vald beépitése elé? Vagy lehetséges-e,
hogy a kérdés elnapolasat az okozza, hogy nincs pontosan definialva, mit is jelent az
europai dimenziod, és nem allnak rendelkezésre olyan kdzponti dokumentumok (kormanyzati
direktivak), amelyek eligazitananak ebben a kérdésben? A felmérés adatait tovabb vizsgalva
valaszt talalhatunk ezekre a kérdésekre. A résztvev6knek arra a kérdésre Kkellett
valaszolniuk, hogy szerintuk mit kellene tartalmaznia az eurdpai dimenzionak. Az eurdpai
integracio nyujtotta munkavallalasi lehetéségek ismeretét? Az integracio kdvetkezményeként
fellépd tarsadalmi és politikai kérdéseket? Az eurdpai polgarra valas kérdését? Vilagos,
hogy ezek a kategodriak nem zarjak ki egymast, igy a megkérdezettek egyszerre mind a
harmat is valaszthattak. Az 1. tablazat egyértelmien azt mutatja, hogy a lehetéségek és a
felmerll6 tarsadalmi és politikai kérdések ismerete az iskolaigazgatok szemében az eurdpai
dimenzié f6 elemei. Az eurdpai polgarra valast ugyan kevesebb valaszadd jeldlte meg,
mégis, az iskolavezetdk legtdbbje szamara az eurdpai dimenzid teljességgel elfogadhaté
eleme.

1. tablazat
Az eurdpai dimenzionak a kbvetkezbket kellene tartalmaznia: (n=44)
Igen Nem Nem adott valaszt
a lehetbségek |42 1 1
ismerete
az europai tarsadalmi (43 1
és politikai kérdések
ismerete
az eurdpai polgarra |37 4 3
valas

Az eddigi adatok arra engednek kovetkeztetni, hogy a vitatott fogalmaknak (contested
concepts, Carr, 1991, 374.0ld) valdban lehet nem vitatott k6zos alapjuk. A legtébb
matematika, torténelem és él6 nyelv - szakos tanar kdnnyen egyet tudna érteni tantargya
alapvetd természetét tekintve. Hosszasan elvitatkoznanak ugyan a metodikat illetdéen (lasd
kronologiai versus tematikus megkozelités a torténelemtanitasban, tematikus ismeretek
versus készségek a matematika-tanitasban, a szikséges explicit nyelvtani ismeretek
terjedelme a nyelvtanulasban), de a k6zds alap 6sszekoéti dket. A tanuldi adatoktdl azt
varhatnank, hogy azt mutatjak: az eurdpai dimenziét illetden lényegében nincs ilyenfajta
konszenzusos alap. Miért tapasztalhatd tehat ekkora eltérés a tanterv készitdinek és
befogaddinak elképzelései és a tanterv tartalmat valdoban befogaddk kozé6tt? Ahhoz, hogy
kézzelfoghaté valaszt kapjunk erre a kérdésre, még mélyebbre kell asnunk. Az eurdpai
dimenzié elgondolt koénszenzusos alapjat nem fogjak-e vitatni az elvek gyakorlati
alkalmazasakor az iskolai kdrnyezetben, vagy amikor az identitas és politikai konvergencia
fogalmaival kerll 6sszefiiggésbe? Amint azt a késdbbiekben lathatjuk, maga a polgarra
valas fogalma igen problematikus. Mégis, a polgarra valas fogalmanak bevezetését az 1990-
es angliai és wales-i nemzeti tantervhez készitett tantervi utmutatéban (Curriculum Guidance



8) teljesen konfliktusmentes teriletként mutatja be. Ez a dokumentum az Eurdpai
Kbézosséget csupan mint "kisérletet a nemzetkdzi és globalis egyuttmikodésre” (5. old.)
mutatja be, a diakok feladata "Nagy-Britannia és a vilag mas koézosségei egymassal valo
kapcsolatainak vizsgalata" (26. old.). Ez arra j6, hogy elaltasson mindennema ideolégiai
konfliktust a k6zosségek és szervezetek k6z6tt. Az angliai iskolavezetoktdl szerzett tovabbi
adatok remélhetdleg ravilagitanak néhany belsd vitara, ami a valaszadok kézott végbement,
és hozzjjarulnak az eurdpai dimenzié pontosabb megértéséhez. Eldszér foglalkozzunk
réviden az allampolgarsag idealizaciojanak valtozasaival

AZ ALLAMPOLGARSAG HAGYOMANYOS MEGFOGALMAZASAINAK
MEGKERDOJELEZESE

Az Eurdpai Unid tagorszagainak allampolgarai azzal a kildnleges elvarassal talaljak
szemben magukat, hogy allampolgarsaguk mellett vegyék fel alkossak meg az "eurdpai
allampolgarsagot". Mig az elképzelhetd, hogy az Eurépaban éldk eurdpai polgarok és nem
csak ottlakok (Lodge, 1993), az azonban mar megkérddjelezhetd, hogy ezek az emberek az
eurdpai polgarsagnak nem csak formalisan tagjai, hanem annak Iényegével is azonosulnak.
Heater (1992, 53.0ld) ennek a kellékeit igy foglalja 6ssze: szavazati jog, utlevél és a polgar
lojalitdsanak fokuszat szimbolikusan megjelenitd zaszl6. Ezekkel az Eurdépai Unié minden
polgara rendelkezik. 1995 6ta pedig mindez kiegészil a ko&zb6s valuta, az Euro
bevezetésének lehetdségével. Ami azonban nyilvanvaléan hianyzik, az az (eurdpai)
polgartarshoz valé lojalitas és az ebbdl kdvetkezd kotelezettségek. Eurdpa polgarai mi
vagyunk, illetve leszink azza. Ahogy a korabbiakban felvetettuk, az Eur6pai Uni6 még csak
a pubertas kort érte el. Ez az elsd kérddjel a hagyomanyos és korabban egyértelma
allampolgarsag fogalmaval kapcsolatban.

A masodik kérddjelet az interkontinentalis, és ami még fontosabb: az intrakontinentalis
tarsadalmi és etnikai mobilités jelenti. Az Eurépan (vagy az Eurdpai Unidn) kivili etnikai
csoportok multi-etnikus, multikulturalis allamokat hoztak Iétre a masodik vildaghaboru o6ta,
amelyek folyamatosan megkérdbjelezik a korabbi, torténelmi kohézidra alapulo
identitdsokat. Becslések szerint 2000-re az urbanus Eurépa 35 éven aluli lakdinak
egyharmadat fogjak kitenni a bevandorlok, és a korabbi bevandorlok leszarmazottai
(Broeder, 1996). A valtoz6 munkafeltételek, az aruk szabad mozgasa, az eurdpai
multinacionalis vallalatok megalapitasa az Union belll eddig még nem tapasztalt foku
mobilitast és munkaerd-mozgast eredményeznek. Hogyha ehhez még hozzavesszik a
mobilitast segitd infrastrukturat, az Eurdpai Uniénak szamolnia kell egy egyre inkabb
vandorld populacio kialakulasanak lehetdségével az elkdvetkezd tiz évben.

Harmadikként a nemzetallamnak azt a szerepét kérddjelezhetjlk meg, hogy polgarairdl
egyedil gondoskodik. A nemzetallam ereje kdzvetlen dsszeflggésben van azzal, hogy a
polgarai mennyire tudjak elképzelni az életiket az allamhatarokon kivil. A vilagpolgarsagot
ellenz6 vélemények, jegyzi meg Heater (1990, 229. old.), a polgarsagot kozvetlendl a
nemzetallam kézzelfoghatd valosagahoz kapcsoljak. Csak ha az &llam nem képes
polgaraival kotott szerzodésének eleget tenni (védelmet és jolétet biztositani a polgarok
lojalitasanak és kotelezettségeinek fejében), akkor tekintgetnek a polgarok az allam hatarain
tulra, s akkor tdmad igényuk magasabb szintd politikai egyuttmikodésekre. (230. old.)
Ennek a nézetnek az a hibaja, hogy az &llampolgarsag tradicionalis fogalmat mint
Osszefliggd egészet irja le. Ennek ellenére hasznos lehet annak a lehetdségnek a
végiggondolasa, hogy mimodon valésul meg az az éallapot, amikor egy nemzetallam nem
tesz eleget a polgaraival kotott iratlan szerzddésnek. A tarsadalmi kirekesztést és a
szegénység leklzdésének sikertelenségét sokan az allam szerzddésszegésének tekintik.
Ezek a kirekesztések azonban nem uj jelenségek. Vajon egy nemzetek feletti allam novekvd
jelenléte kecsegtetdbb alternativat jelent-e? Erre engedhetnének kovetkeztetni a német és
olasz tanuloktol szerzett adataink, de nem szolgalhatuk egyértelmG és dontd bizonyitékkal



(lasd késbbb, a XXX. oldalon). Nagy-Britanniaban az individualizmus tamogatasa, a joléti
allam elleni tamadas és a helyi demokracia erézidja (Carr, 1991, 373.o0ld.) arra utald
bizonyitékoknak tekinthetdk, hogy a nemzet nem képes annak a tarsadalmi kohéziénak a
megteremtésére, ami a létezésének értelmét adja. Az 1980-as évek kitermeltek egy,
ugymond, "politikailag elfogadhaté" alsé osztalyt, a hosszutavon munkanélklliek és a
hatranyos helyzet( etnikai csoportok osztalyat (Dahrendorf, 1994, 15.0ld.). Ezek a csoportok
végllis arra a kovetkeztetésre juthattak, hogy nem férhetnek hozza a piacgazdasag adta
gazdasagi lehetdségekhez. Ennélfogva az autoritas elvesztette a tekintélyét és ennek
természetes kovetkezménye lehet, hogy a koézbiztonsaggal és a jogrenddel 6sszefliggd
problémak megndvekedtek. Az Egyesiilt Kiralysagban a lojalitas kézponti fontossaga szintén
megszint az utdbbi években. A gazdasagi divergencia és az individualizmus promacioja
altal okozott regionalis polarizacid6 alaasta az allampolgari hldség hagyomanyos
szimbolumait. A brit kormany kijelentette, hogy "nincsenek 6nzd, stratégiai vagy gazdasagi
érdekei Eszak-irorszagban" (Downing Street Declaration, 1993 december) és a brit
monarchia, Skécia és Anglia unidja, az utébbi iddben komolyan megromlott.

Negyedikként a kultura kdzvetitésével kapcsolatban kell kérddjelet tennink. Mig a bulvar
sajtd a nemzet kulturalis szuverenitasat tlkrozheti, addig a mindségi Ujsagiras, de
elsdsorban az elektronikus média lehetdvé teszi a polgarok szamara, hogy raébredjenek
bizonyos nemzeti hatarokat athidalé kulturalis hasonlésagokra, amelyeket jobban befolyasol
a tarsadalmi pozicié és a jovedelem, mint a nemzeti identitas. Elképzelhetd tehat, hogy egy
kozéposztalybeli brit polgar kulturalisan kozelebb érzi magat egy hasonld tarasadalmi
pozicioval biré francia polgarhoz, mint egy munkasosztalybeli brithez. Ennek a trendnek
csak néhany indikatora a reggelizési és televizidé-nézeési szokasok vagy az oktatashoz valé
viszony. Talan még talalobb példa a Tottenham Hotspur labdarugé klub szurkoldi, akiknek a
hisége nem csappan klubjuk irdnt akarhany kulfoldi jatékos is vonul a palyara szombat
délutanonként (BBC News).

Az otodik keérdojelet az individualizalt tarsadalmi, moralis és kulturalis értékeknek a
tradicionalis osztaly, vallasi és etnikai szolidaritasba valo fokozatos beavatkozasa indokolja.
Nincs empirikus bizonyiték ugyan (Halman és Ester, 1994) arra, hogy az individualizmus
minden felsorolt tertleten egyforman tért hoditott, de még a tradicionalis értékek részleges
befolyadsolasa is hatassal lesz a kilonbozd fdldrajzi csoportosulasok kérében az
(allam)polgarsag fogalmainak értelmezésére.

Ezeket az (allam)polgarsag fogalma kapcsan felmerilt kételyeket kell figyelembe venni
abban a vitaban, amely azt kivanja eldonteni, hogy mirdl is szdljon az eurépai dimenzio. Sét,
fel kell tenni azt a kérdést, hogy vajon a tanarok eléggé magabiztosnak érzik-e magukat
ahhoz, hogy a felmeruld kulturdlis és koncepcionalis kételyek ellenére tanitsak az eurdpai
dimenziét, figyelembevéve a rajuk nehezedd felelosséget. Egyik feladatuk, hogy
megbirk6zzanak azzal a néhany szuldben és tanarban felmeruld elképzeléssel, hogy az
eurdpai dimenzio tanitasa politikai nevelés.

EUROPAI DIMENZIO ES POLITIKAI NEVELES

A vizsgalatban résztvevd hat orszag koziul csak Németorszag és Hollandia tanterveiben
talalhatd explicit politikai elem. A politikai nevelés bevezetésének megakadalyozasat
hagyomanyosan (legalabbis az Egyesilt Kiralysagban) a tanulok éretlenségével, az
elfogultsag problémajaval és, a tanterv mas részeihez mérve, a politika kevésbé fontos
voltaval magyarazzak (Heater és Crick, 1977, 21.0old.). A szerzok kimutattak, hogy ezek
kozul egyik sem allja ki a részletes vizsgalddas probajat. Az elsd esetében: a politika annak
maveszete, miként valaszt bodlcsen az ember az alternativ cselekvésformak koézal. A
vélasztast az attitiid hatarozza meg és az attitiidék gyermekkorban alakulnak ki. igy az az
érv, hogy az iskolasok még nem eléggeé érettek ahhoz, hogy politikai és tarsadalmi
problémakkal foglalkozzanak, nem allja meg a helyét. Ami a masodik érvelést illeti, igaz,



hogy néhany tanar aggodalmat fejezni ki, hogy a politikai nevelés politikai gondolatok
sulykolasat jelentheti; mig masok attdl félhetnek, hogy a tanulok, szuldék vagy az
iskolaigazgatd elfogultnak hiszik 6ket, vagy nem gondoljak, hogy képesek lennének egy
politikai kérdést annak minden oldalarél egyforman megvilagitani. Mégis, amint az a
vizsgalat adataibdl is vilagossa valik, nem all rendelkezésre bizonyiték ahhoz, hogy azt
feltételezhesslk egy tanarrdl, hogy vitat kivalté témak tanitasakor sajat elfogultsaga kerdl
elétérbe. Mas, altalunk ismert vizsgalatok sem tudnak felmutatni erre bizonyitékot.
Mindenesetre fel kell tennink azt a kérdést, hogy az eurdpai dimenziét ellentmondasos
targynak kell-e tekinteni. Szerepe vitathatatlan. A polgar szamara tartalma komplex és csak
akkor ellentmondasos, ha sajat (allam)polgarsagaval veti 6ssze. Az oktatas hibaja, ha a
tanulok nem készilnek fel arra, hogy (allam)polgarokka valjanak, vagy ha nem kapnak
segitséget ahhoz, hogy a vitdkhoz ne csak személyes meggydzddésuk oldalardl alljanak
hozza. Természetes dolog, hogy az emberek nézetei kilonb6zéek (Heater és Crick, 1977).
Katasztrofalis kdvetkezményei lehetnek annak, ha a fiatalok nem értik és nem értékelik a
sokszinGséget az egyre Osszetettebb és sokrétegl tarsadalmakban. Mégis, az Egyesult
Kiralysag iskolaiban barmi, ami politikai nevelésnek tinik az mindossze az 6nmegismerésre
€s masok toleralasara iranyul a személyiségfejlesztd PERSONAL EDUCATION COURSES
és SOCIAL EDUCATION o¢rakon, amik kiegészitdi a fo6 tantervnek és kevés
megbecsilésnek drvendenek a tanuldk koérében.

A vizsgalatban arrol kérdeztuk az iskolaigazgatokat, hogy szerintuk az eurdpai dimenzio
politikai ideolégiak sulykolasahoz vezethet-e. Harom f6 csoportba oszthatdék a valaszok. Az
elsd szerint az (allam)polgarsag természeténél fogva nem lehet ellentmondasos. Ha egyszer
megszereztuk, nem lehet semmibe venni vagy megtagadni. A valaszadok kozul néhany a
polgarra nevelés kérdéseét politikai témak megvitatasaval kapcsoltak dssze. Itt is talaltak
biztositékot a politikai ideoldgiak sulykolasaval szemben: a kildnbdzd politikai vélemények
és az Europai Unio-n bellli 6sszes partok bemutatasa elegendd lenne ahhoz, hogy a tanulok
a birtokukban allé6 informacidok alapjan formaljak politikai nézeteiket. Ezt az érvet még
kiegészthetjuk azzal, hogy csOkkent az ideoldgia 0sszekotd erdként vald értelmezése a
politikai cselekvések terén. Erre példa, hogy sok eurodpai fiatal szamara a politikai motivaciot
az osztalyokon alapulé vita helyett az egyetlen kérdésre korlatozodo vita jelenti. Rayou
(1994, 33. old.) ramutatott, hogy amig a kdzépiskolasok kevéssé érdeklddnek a politika
irant, addig a fiatal felndttek voltak azok, akik a nyolcvanas években a legnagyobb
rasszizmus, szegénység es éhezes elleni kapmanyokat inditottak. A tarsadalom atformalasa
helyett, folytatia Rayou, a mai fiatalok a helyi k6zosségben érvényesuld szolidaritasi
halozatok kiépitését részesitik elonyben.

A masodik f6 gondolat, ami az iskolaigazgatok valaszaibdl kitGnik az, hogy az eurdpai
polgarra nevelés igenis vezethet politikai ideologiak sulykolasahoz, ugyanakkor meg lehet
bizni a tanarokat azzal, hogy végigvezesse didkjaikat ezen a politikai aknamezon:
"megtérténhet, ha a targyat nem megfeleléen prezentaljak", "a tanitasnak becstletesnek és
targyszeriinek kell lennie - ugyanigy a polgarra valas és tarsadalmi problémak
targyalasakor”, "csak akkor all fenn a politikai ideologiak sulykolasanak veszélye, ha a tanar
politikailag motivalt". A valaszadok kozul mindossze egy latott valos veszélyt politikai
ideolégiak sulykolasara abban, hogy az eurdpai "allampolgarsag" egyre inkabb érzelmek
szintere, és nehezen hihetd, hogy semleges maddon lehet tanitani.

A valaszok utolsé csoportja szerint az eurdpai "allampolgarsag" ellentmondasossaga maga
jelenti annak erejét. A brit tanuldk naivak és tudatlanok a politika terén. Ez teszi ki dket a
politikai ideoldgiak és az extremizmus veszélyének, amelyet a tanitas akadalyozhat meg. A
tanuloknak, mondja a valaszadok ezen csoportja, velukszuletett (ellenséges) attitadjeik
vannak, amelyeket a tanitassal kell atformalni. Ahogy az egyik valaszaddé megjegyzi: "ez épp
a politikai ideologiak sulykolaséanak ellenkezéjet jelentheti”.

Mégis, Carr (1994. 374.old) ramutat arra, hogy az 4&ltalanos allampolgari nevelés
kontextusaban a polgarra valas oktatasa Ures szolgenné valhat az (allam)polgarsag, a
demokracia és az oktatas kozotti 6sszetett kapcsolat tisztazasa nélkiul. Tudataban vagyunk



annak, hogy az Egyesult Kirdlysagban a tanuldkat tulsagosan ovjuk a politikatol, az
allamgépezettdl és a nemzetkdzi kozdsségtdl (Bell, 1995, 32.old.). Azt is megfigyeltik, hogy
ez a védelem inkabb karos, mint hasznos. Hogyan tudna tehat egy tanar politikai témakkal
foglalkozni, amelyek eurdpai szinten politikai partokat, nemzeteket osztanak meg? Heater
(1990) kidolgozott egy elméletet, amely a polgarra valasra nevelést tudas, attitidok és
képességek tanitasara épiti. Tudas alatt azt érti, hogy a tanarnak képesnek kell lennie
tényekkel ellatni a tanitvanyait, meg kell tanitania, hogy ezek a tények mit jelentenek, és
hogy ezeket a tényeket tekintve mi a tanuldk szerepe. Fontos lenne kiegésziteni ezt a
tanulok kozvetlen kornyezetében beazonosithaté csoportok (csalad, baratok stb.)
szerepével. Az attitiidok kialakitasa alatt Heater azt érti, hogy a tanar feladata az dnismeret,
a masok és a mas értékek iranti tisztelet kialakitdsa a tanulokban. A képességek alatt
olyanokat ért, mint intellektus és itélet, kommunikacio és cselekvés. Konnyen észrevehetjuk,
hogy eszerint a modell szerint az eurdpai polgarra nevelés folyamata egyaltalan nem lehet
mentes a tanar altal képviselt értékektdl. Abban a pillanatban, hogy a tudasra alapulé
célokat 0sszekapcsoljuk a kialakitando attitudokkel, egymassal versengd értékek kerulnek
felszinre. A masok iranti tisztelet a masok altal képviselt kulturalis értékek puszta toleralasan
tul mast is megkivan. A tanarok képesek lehetnek arra, hogy feleldsségteljesen kdzelitsék
meg a témat, de nem partatlanul. Az eurdpai polgarra nevelésben a partatlansag azt jelenti,
hogy a létezd értékeket nem kérddjelezzik meg, hogy a rendszereket és alkotmanyokat ugy
fogadjuk el, ahogy vannak. Tehat amikor az Eurépai Uni6é politika és az egyik nemzeti
kormany politikaja kézott konfliktus szlletik, vajon az, hogy a tanar felveti ezt a konfliktust,
arra utal-e, hogy a partatlansagot nem sikerllt megtartani. Egy példa erre a politikai reklam
korul folyé vita (Guardian, 1995. dec.27, 1.old.: Political Eurépai Unié Ads Spell Trouble for
Major, Az Eurdpai Unié politikai hirdetései gondot okoznak Major-nek). Az Eurdpai Unio
dontése az Euro reklamozasat illetden a brit Alsé Hazban Uld euroszkeptikusok szerint tullép
az elfogadhatosag hataran.

Talan nincs is tisztabb példa arra, hogy az eurdpai polgarra nevelés mennyire érték-vezérelt,
mint azoknak a lathatolag egymassal ellentmondd elveknek a vizsgalata, amelyek szerint
maga az Eurdpai Unié mikodik. A kovetkezdkben ezt fogjuk tisztazni és Osszekapcsoljuk az
eurdpai dimenzié implementalasanak egy lehetséges médjaval.

AZ EUROPAI UNIO MINT A GYAKORLATI CELOK ELERESENEK ESZKOZE

A Kobzbs Piacot eredetileg gazdasagi célok elérésére hoztak létre. F6 elve a termékek
szabad kereskedelme volt annak érdekében, hogy a tagallamok gazdasagi prosperitasa és
gazdasagi potencialja az eurdpai piacokon és a vilagpiacon ndvekedjen. Az Eurdpai Unid
muakoddésének kézéppontjaban napjainkban is a gazdasag all, amelynek alapja az eurdpai
multinacionalis vallaltokon keresztll szerzett nemzetkozi tdke (Sultana 1995, 9.old.). A
tanuld szerepe ebben az lehet, hogy mérlegeli, milyen palyat valasszon ahhoz, hogy az
Eurdpai Unié nyujtotta jolét elérhetd legyen szamara. MOkddnek olyan eurdpai irodak,
amelyek a munkara iranyulé tanuldi mobilitast népszerQsitik. A kereskedelem végiilis
csoportok és nemzetek kozotti versengésre alapul. Nyelvtanulok korében folytatott
vizsgalatok vilagosan kimutattak, hogy egyre elterjedtebb nézet az, hogy a nyelvtanulas
eszkb6ze a meggazdagodasnak (Macaro, 1997; Chambers, 1994). Amint lathattuk, Bordas és
Giles Jones (1993, 93.old.) arrdl szamolnak be, hogy a fiatalok kdz6tt nem igazan elterjedt
az a nézet, hogy Eurdpa egy kdzdsség, azaz egyuttmikddd és egyitt laké mberek egy nagy
csoportja. Mint irasunkbdl is kiderll (1995 december) a média abrazolasa szerint az Eurépai
Unié gazdasagi természetl vita targyava valt az erdsebb, a monetaris unié bevezetésére
képes orszagok és a gyengébb, az 1999. évi hataridore ezt teljesiteni nem tudé orszagok
k6zott. Az Eurdpai Unidn belldl vannak az integracié folyamataban eldljaré centralis és
lassabban haladd periférialis orszagok, s az Unié gazdasaganak dinamikaja ez utdbbiakra
mind centripetalis, mind centrifugalis erdvel hat. A gazdasagi szempontok elsddlegessé
valtak. A személyes szabadsag és jogok a vallalkozason keresztili meggazdagodas
szabadsaganak nyelvén fogalmazdédnak meg.



Ugyancsak, amint azt korabban irtuk, a televizi6 meglepden mas képet jelenit meg: fiatal
britonokat latunk egy szinpadon, amint vidaman kdszontik az ellenfél csapatat annak
nyelvén az 1996 nyari Anglidban megrendezett labdarugé eurdpabajnoksagon. Az
identitasrol és az etnikai csoportokrol sz6lo késobbi fejezeteinkben leirtak alaltamasztasa
végett, megemlitenénk, hogy csoportban kulonb6zd etnikai kisebbségek képviseldi is
megtalalhatok. Nem kivanjuk megkérddjelezni a program altal propagalt interkulturalis
cserék és a nyelvtanulas kétségtelenll pozitiv voltat, de nehéz elfeledni azt, hogy a
labdarugo bajnoksagok egész szerkezetét és céljat a profit hatarozza meg.

A piaci erdkkel parhuzamosan, a Maastrichti Szerz6dés SOCIAL CHAPTERje a
demokratikus szuperallam és, a szubszidiaritas elvét alkalmazva, a nemzetallam fogalmanak
egy ettdl kilonb6zd értelmezését jeleniti meg. Az Eurdpai Unié gazdasagi természetét
ellensulyoz6 nézdépont nem az 1990-es évek talalmanya. Az Eurdpai Unid
tarsadalompolitikajanak gyokerei az Eurdpai Szén- és Acél-Kbézdsségig nyulnak vissza, ahol
kilon eldiranyzatot hoztak létre a feleslegessé valt banyasz-munkaerd atképezésére, igy
korrigalva ki a K6zds Piac okozta aranyeltolodasokat (Moxon-Browne, 1993 152. old.). Ez a
tarsadalompolitika fokozatosan olyannyira teret nyert az Eurdpai Kdzdsség sok mas
tevékenységi teriletein, hogy mara a nemzeti politikdkat is atitatia és a partpolitikai
dogmakat megkérddjelezi (ibid.). A SOCIAL CHAPTER 1989-es brit elutasitasa és az azt
kovetd targyalasok a cikkelyt illetben nem jelentett mast, mint az Eurdpai Unid
tarsadalompolitikai fejlddése egyik életfontossagu alkotéelemének az elutasitasat. Az
elutasitasnak az oktatasra gyakorolt hatasa volt példaul az, hogy a brit kdzépiskoldk nem
vehettek részt a hivatalos Lingua Programban.

A szocialpolitika az Eurdpai Uni6 a tarsadalmi kohéziora iranyulé programjanak egy eleme.
Ez a demokratikus modellnek tehat |ényeges eleme az emberi jogok és méltdésag elfogadott
értékeinek terjesztése és a kulturalis diverzitas uUnneplése. Bell emlékeztet minket arra
(1995, 23.0ld.), hogy az eurdpai polgarra nevelés ezeket a pozitiv elveket foglalja magaba.
Vannak nemzetkdzileg elismert elvek. Azok a nemzetek és kormanyaik, igy példaul az
Egyesult Kiralysag, amelyek az Eurdpai Unid kizarolag gyakorlati aspektusait veszik
tekintetbe, az allam demokratikus szerepét csak egyik oldalardl mutathatjak be: egy piaci
modell, amelynek egyetlen és 6 elve a személyes szabadsag (Carr, 1991). Mégis lehetnek
olyanok, akik amellett érvelnek, hogy az allampolgarsagi statuszt fuggetleniteni kell a piac
szeszélyeitdl: az allampolgarsag nem gazdasagi fogalom (Dahrendorf, 1994, 13.0ld.). Egy
ember allampolgari jogai nem fliggenek attdl, hogy az orszdg gazdasagahoz milyen
mértékben jarul hozza. Tovabba, Halman és Ester (1994) szerint sok tanulmany szerzdje lat
elméleti kulonbséget az utilitarista és az expressziv individualizmus kozott, ahol az elsé a
személyes érdekek és az anyagi sikerek jelentdségét hangsulyozza, mig a masodik a
hangsulyt az egyéni autonomiara, a kreativitasra és az egyén egyedulallé voltara helyezi. Az
individualizmus nem feltétlendl jelenti az altruisztikus értékek hianyat és a koézdsség
fontossaganak megtagadasat. igy tehat az eurdpai gazdasagpolika nemcsakhogy
egyensulyba kerilhet az eurdpai tarsadalompolitikaval, de az Unidé funkciéi kdzotti
szimplisztikus megkulonboztetések is elhomalyosulnak.

A fent emlitett, az eurdpai polgarra valas oktatasaban rejld feszultségeket vizsgalva mindig
vizsgalnunk kell ezeket az értékeket is. Mindazonaltal a polgarra nevelésre vonatkozé
Europai Unids politika hianya hozzajarult a gyakorlati célok dominanciajahoz a kulturalis
folyamatokkal és valtozassal szemben. Megkérddjelezve a nemzeti identitast és az
(allam)polgarsag tradicionalis fogalmat, kedvezd idd lehet ez az eurdpai dimenzid
bevezetésére az oktatasban, amelynek tartalma egyensulyt képezne Eurdpa instrumentalis
és tarsadalmi funkciéo kozott. A jobboldali politikusok azzal érvelnének, hogy az eurdpai
dimenzidnak ez a kettds aspektusa megegyezik a politikai ideoldgiak sulykolasaval. A fenti
érvelésunkkel azt kivantuk bebizonyitani, hogy ez mégsem igy van.



KETTOS ES TOBBSZOROS IDENTITASOK

Az (allam)polgarsag természetének vizsgalatakor fontos belatni azt, hogy az
(allam)polgarsag fogalma nem szinonimaja az identitds fogalmainak. Az allampolgarsag
példaul nem kozvetlenul kotddik a nemzeti identitashoz. A skot emberek sajat kulturalis
szimbolumaikkal identifikaljak magukat, mig az Egyesult Kiralysag allampolgarai. Sét, az
olyan példak, mint Svajc esete arra engednek kévetkeztetni, hogy az allampolgarok nem
feltétlenll hasznalnak egy kdzds nyelvet, vagy modhatnak magukénak koézos etnikai vagy
kulturdlis gyOkereket. Mindazonaltal identitdsunk egyre tdbb réteglvé valik. Habermas
(1994, 31.0ld.) ramutat arra, hogy funkciondlisan egyre differencialtabb tarsadalomban
élink, amiben egyre nagyobb szamu embernek egyre tobb joga van ahhoz, hogy tobb és
tobb alrendszerhez hozzaférjen és tagja legyen. Megsokszorozodik az emberek tagsaga a
kilonféle szervezetekben, a lehetdségek skalaja ndvekszik. Az (allam)polgarsag egyik
funkcioja tehat, hogy az egyén szamara olyan kérnyezetet teremtsen, amelyben felismerve
ezeket a identitas-rétegeket, az egyén konfliktus- vagy stressz-mentesen élhet. Az angol
tanulék azonos koru kontinentalis tarsaiknal sokkal kevésbé azonosulnak az eurdpai
identitds gondolataval.

2. tablazat
Eurdpainak tartja magat? A valaszadok szazalékos aranya orszagok szerint.
egyaltalan nem csak részben igen, teljesen
% % %
Anglia 39,8 41,6 18,6
Franciaorszag 17,4 41,0 41,6
Németorszag 10,5 26,3 62,6
Olaszorszag 43 41,0 547
Hollandia 2,6 7,0 90,4
Spanyolorszag 6,4 25,1 68,4

De a szupranaciondlis szimbolumokkal valo identifikacido vajon egydttjar-e a nemzeti
identitasok gyengulésével? A 2. és a 3. tablazatot 6sszehasonlitva nemleges valaszt kapunk
erre a kérdésunkre.

3. tablazat
............... (Sajat nemzetiség) tartja magat? A valaszadok szazalékos aranya orszagok
szerint.

egyaltalan nem csak részben igen, teljesen

% % %

Anglia 4,0 25,7 70,3
Franciaorszag 6,7 16,2 77,1
Németorszag 18,7 32,7 48,5
Olaszorszag 1,4 13,7 84,9
Hollandia 0 6,0 94,0
Spanyolorszag 1,8 5,3 93,0

A két tablazatot érdemes alaposan 6sszehasonlitani egymassal. A holland gyerekek mig a
legmagasabb aranyban valljak magukat europainak, aranyukat tekintve ugyancsak o6k
vannak a legtébben, akik azonosulnak sajat orszagukkal. A spanyol és olasz gyerekeknek
hasonléképpen nem tamaszt pszicholégiai nehézségeket a kettds identitas, bar ez kevésbé
markansan jelenik meg a valaszok aranyaban. Ami kulonosen érdekes ennek a harom
orszagnak az esetében, az az 'egyaltalan nem' valaszok rendkivll kis szama. Ha



Olaszorszagot vesszik példaként, azt gondolhattuk volna, hogy a jelenlegi politikai
helyzetben (korrupciés perek, az Eszaki Liga regionalis szeparacios térekvései) az olasz
gyerekek az Eurdpai Uniét, mint szupranacionalis erdt megoldasnak tekinthetik a nemzeti
kaotikus helyzetre. A tanuldi interjuk eredményei azt mutatjak, hogy ez csak részben van igy
és a valasz ennél sokkal 6sszetettebb. A megkérdezettek szerint Olaszorszagot nem tartjak
(pl a médiaban) a "brisszeli projekt" egyik kdézponti figurajanak. Tovabba, Olaszorszag déli
részét (ahonnan az olasz minta fele szarmazik) az eurdpai periféria hataranak tartjak. igy a
gyerekek nem csak a nemzeti, hanem az eurépai politikai-gazdasagi élet perifériajan is érzik
magukat (Adelman és Macaro, 1995, 42.0ld.). Azzal, hogy mind olasznak, mind eurdpainak
vallottak magukat, a puszta regionalis identitason felll tovabbi identitas-rétegeket akartak
megtartani. Ezt a reakciot kulonosen jol illusztraljak valaszaik az Europai Unids témak
meédiaban valé megjelenitésével kapcsolatban:

Kérdezdbiztos: Mit érez, amikor hall réla (Euréparol) a médiaban?

1. tanulé: Hat, példaul tegnap hallottam, hogy még harom orszagot felvettek és mostmar
tizenét orszag lesz, és nem tizenkettd. Sokkal jobban éreztem magam, mert latni, hogy
vannak valtozasok, és mert mindig fejlédni probalnak... nem szabad megallnunk, folytatnunk
kell.

Kérdezdbiztos: Bliszke, vagy nem érdekli?
1.tanulo: Hogy nem érdekel? Dehogy nem.... nagyon 6rtilbk és bliszke vagyok.

2. tanul6: Kicsit zavar, hogy egy kicsit el vagyunk szigetelve ettél az europai k6z6ssegtol.
Talan a tébbi orszag, mint pl. Anglia rosszul itél meg minket.

3. tanulo: Attdl flgg, ... ha Boszniardl hallok, elszomorité ... marmint a kézésséget illetben.
Annak 6rilék, ha mindannyian egyestiliink midenféle megkllénbéztetés nélkil ... és
mindenkinek megvan a maga kulturéja ... de azért mindannyian ugyanazon a kontinensen
éliink.

Az Eurdpai Unié ugynevezett "kdzponti orszagaiban" tobb eltérd valasz sziletett (2. és 3.
tablazat). Németorszagban mig a gyerekek nagy része eurdpainak vallja magat, addig a
nemzeti identitas kérdésében a legalacsonyabb szazalékos aranyt itt talaltuk. Vilagos, hogy
torténelmi események és a német Ujraegyesitéssel kapcsolatos napi témak a fogalmak
O0sszekeveréséhez is vezethettek. Habermas ramutat arra a demokratikus deficitre, amit a
német Ujraegységesitési folyamat hozott Iétre, miszerint az egyesullés sokkal inkabb az
adminisztracio és a gazdasag szintjén hozott valtozast, mintsem hogy az allampolgarok
kézremOkodését igényelte volna (Habermas, 1994, 21.old.). Franciaorszag esetében Kkicsit
alacsonyabb azoknak az aranya, akik eurépainak valljak magukat, de a nemzeti indentitasat
a megkérdezettek nagyobb szazaléka tartotta meg. Ugy tanik, kiiléndsen az angol
tanuldknak van rossz érzésik a kettds identitassal kapcsolatban. Mas szoval a kevésbé
"prominens" orszagokbdl jovd gyerekek képesek elkotelezettséget mutatni egy Uj,
alakuloban lévd Europa irant, de rendkivul fontosnak tartjak nemzeti identitasukhoz valo
hGséguk megtartasat is.

Mi lehet az oka annak, hogy az angol gyerekek nem tudjak elfogadni a kettds identitas
gondolatat? Talan arrol van sz6, ahogy Bell (1995, 5-15.0ld.) érvelne, hogy egyes nemzetek
nem képesek a kettds identitasra? Vagy hogy a nemzeti érzelmek, torténelem, 6rokség és
mitologia a kereskedelmi verseny altal szitott nacionalizmussal egyutt a nemzeti identitast
ugy megszilarditjak, hogy minden mas identitas lehetdségét kizarjak? Bizonyara ugy tinhet,
hogy ezek is befolyasol6 tényezdok. Mégis, ahogy a fentiekben a STATIC CITIZENSHIP
fogalmanak megkérddjelezésével kapcsolatosan érveltiink, a kulturat tekintve az Egyesiilt
Kiralysdg nem egységesebb, mint barmely masik eurdpai allam. igy a magukat brit



identitasunak vallok a vartnal kissé alacsonyabb aranya a tanuldéi minta szinesbord
résztvevdire utalhat. A CRMLE felmérés a médiat mint a tanulok attitidjét legerdsebben
befolyasolé tényezdt nevezi meg. Ha az angol sajtdé nagy része az Eurdpai Uniét gazdasagi
és politikai konfliktusok szintereként mutatja be, nem nehéz kikévetkeztetni, hogy ez egyike
a fiatalok kettds identitdshoz val6o attitidjének f6 okainak. A média befolyasanak
targyalasakor nem szoritkozunk a "Up Yours Delors!" (durva sértés), vagy "Frog Off Our
Lotto" (kb. El a kezekkel a lottonktél, béka-zabald!) fécimekkel elérukkold kispolgari Anglia

bulvérlapjaira. 1995 decemberének (Madridi Konferencia) egy heti angol sajtdjat gondosan
atolvasva konfliktusok és nézeteltérések nyomasztd jelenlétét érzékelheti az olvasé. A
miniszterek a jovobeni eurépai pénznem nevérdl vitatkoznak. A Miniszterelndk szavai kozott
megbujnak olyan székapcsolatok, mint "mi és 6k", "harcolni Nagy-Britannia elsdbbségéért”,
mig ugyanabban a mondatban emlegeti "a mi eurdpai partnereinket". Vilagosan kitlnik,
hogy az utdbbi 6tven év pozitiv elorelépései: példa nélkil allé békés kapcsolat az Uniodval,
gazdasagi fellenduilés, a kulturalis kilénbségek nagyobb foku toleralasa és az emberi jogok
eurdpai birésagon valé megvédése, mind alarendelddnek a sajté szempontjabdl kelenddbb
nézeteltéréseknek. Ha mindezt &sszehasonlitjuk az ugyanazon heti olasz vagy francia
sajtoval, észre kell vennink, hogy azokban sokkal kevesebb nyoma van a konfliktusoknak.
Sot, Morell (1996, 19.0ld.) felhivja a figyelmilinket egy statisztikara, ami azt mutatja, hogy az
angol gyerekek atlagban tizennyolc 6érat néznek televiziét egy héten és szinte kizardlag
angol vagy amerikai csatornakat néznek.

Az egyszeres identitas fennmaradasat tehat a problémak helyi, nemzeti és szupranacionalis
szinteken vald kezelésének hianya biztositja. Vajon az iskolak abban a helyzetben vannak-e,
hogy helyrehozzak ezt a kiegyensulyozatlansagot? Az lenne-e a feladata az angol
iskolaknak, hogy vizsgaljak és terjesszék a kettds identitasban rejld eldnydket? Ezen a
ponton az iskolaigazgatok valaszai kezdenek megoszlani. A valaszadoknak megkdézelitdleg
egyharmada ugy érezte, hogy ez nem az iskola feladata, vagy hogy az erdsebb elemként
fontos megtartani az azzal az orszaggal valé azonosulast, amelynek az illetd az
allampolgara: "a hangsulynak tovabbra is a brit identitason kellene lennie, de kiegészitve az
eurdpai kérnyezetre vald érzékenységgel”. Egy masik csoport ugy vélekedett, hogy a
nemzeti identitds nem gyenglilne a kettds identitds népszerQsitésével: "Angol és brit
kulturank fontos marad, de van hely mind erre, mind az eurdpai identitas szamara."

Ez a csoport elismerte a brit identitas funkcionalis problémamegoldo értékét, ugyanakkor azt
is, hogy a kettds identitas elésegiti a mas nemzeti kultirak megértését és a faji tolerancia
kialakulasat. Az egyik valaszadoé még profétikusabban fejezte ki magat:

"ahogy az Egyesiilt Kiralysag Rt ereje kezd elfogyni, érdemes lenne magunkat
angolokként/eurépaiakként definialni egy régidok alkotta Eurdépaban. Megvan annak a
lehetbsége, hogy ez elénybkkel jarna példaul az ir kérdés kezeléesében - megszabadulnank
sok, a multbdl szarmazo pszichologiai tehertdl”.

A valaszadok egy kisebb csoportja egy még ennél is differencialtabb témat vetett fel. Ezek
azok az iskolaigazgatok voltak, akik iskolajukat multikulturalis iskolaként definialtak.
Szamukra a legfontosabb erdfeszitéseket a helyi integracié jelentette. igy 6k mar eleve azon
voltak, hogy a kettds identitas szamara biztonsagos és pozitiv kdrnyezetet teremtsenek. Mig
tehat ezek a valaszadok arra mutattak ra, hogy a kettds/tdbbszoros identitas kialakitasat egy
Ujabb szinten 6vatosan kell kezelni, mégis osztottak azt a véleményt, hogy az eurépai elem
csak elbsegitheti eddigi stratégiajuk sikerét. A kulturalis identitasok tovabbi kutatasa fényt
derithet arra, hogy helyi szinten mennyiben hizza ki a faji konfliktusok méregfogat, ha az
egyes identitasokhoz valo erds koétddést a szupranacionalitds gondolata meggyengiti. Ha

3 Fécimek a Sun 1990. november 1-jén és 1996. januar 6-4n megjelent szamabol



azonban a nemzeti politikusok nem képesek j6 példaval szolgalni akar azon az aron, hogy
ezaltal erejuk kissé csOkken, akkor nem valoszin( , hogy ez az ahitott cél elérhetdvé valik.

Még egy ehhez kapcsoldédd téma tanik ki az iskolaigazgatdék valaszaibol. Ez annak az
Eurépanak képe, amelynek gazdag nemzetei a Harmadik Vilagot kihasznalva
lelkiismeretfurdalas nélkil novelik gazdagsagukat. Ebben a perspektivaban az eurdpai
identitas kérdése az eddigitdl kiulonbozd aspektussal bir. Az unid etnikai kisebbségei
szamara az eurdpai idealhoz valé ragaszkodas az eredeti identitasuk gyengulését
eredményezi, annak az eredeti identitasnak, ami meg is er6sddhetett volna, ha a Harmadik
Vilaggal szimpatizalnanak. A multikulturalis fejlddéssel kapcsolatban a pedagégusok a
kovetkezd dilemmaval talaljak szembe magukat: egyfeldl valaszthatjak a tobbszoros
identitdsok és az eurdpai idedl népszerQsitését, igy elvalasztva az etnikai kisebbségek
imazsat a Harmadik Vilag szegénységének gondolatatol. Ennek az a kockazata, hogy
vissztérhetnek a Fanon (1952) altal leirt faji asszimilaciohoz (racial assimilationism). Egy
masik alternativa az eurdpai identitds hatasanak minimalizadlasa a multikulturalis
kornyezetben annak érdekében, hogy az etnikai kisebbségi csoport eredeti kulturajanak
megfeleld fontossagot tulajdonithassanak. Ennek a kockazata pedig az, hogy polarizalt faji
és kulturalis csoportok johetnek létre. Ez az utébbi nézet bizonyos mértékben a Sultanatdl
(1995) vett gondolat, aki szerint a multi-etnikai csoportok jelenléte Eurdpaban azt jelenti,
hogy kritikusnak kell lenni az eurdpai dimenzié iskolai oktatasaval szemben és, hogy az
Europaért tanulas magaban rejti a masok elleni tanulas gondolatat. Azt allitva, hogy az
eurdpai dimenzidt tanité tanarok csupan a Brisszel altal 6sszeallitott program végrehajtoi
lesznek, Sultana szerint a tantervnek tartalmaznia kellene szisztematikusan kidolgozott
lehetbségeket az etikai, politikai és tarsadalmi lehetdségek megvitatdsara az eurdpai
integracio fényében. Ezen a ponton valik az (allam)polgarsag és az identitas kozotti atfedés
problematikus. Heater (1992, 62.0ld.), szerintiink igen helyesen, felveti, hogy az eurdpai
polgarra valast az Europai Unido szOk értelmezésében targyaljuk. Szamara az
(allam)polgarsag szlken vett értelemben jogi-politikai statusz, ebbdl kdvetkezben csak egy
allamko6zdsség keretein belll gyakorolhaté. Az identitds azonban tulmutat a kormanyzat, az
alkotmany vagy a civil szervezetek hatarain, tovabba képes arra, hogy tullépve az
allampolgarsagon, természetes kulturalis kézegéhez talaljon. Hasonlo szituacioban vannak a
korabbi kelet-németek, akik éltek egy kulturaban, de egy masikkal azonosultak - ezt hivjak a
belsé emigracié (innere Emigration) jelenségének. A tobbszords identitasok kérdése igen
Osszetett. Nem csoda, hogy az egyik iskolaigazgatd igy kommentalta: "iskolankban sokféle
faji csoportbol tevbdnek 6ssze a gyerekek, igy ez (egy harmadik identitas) érdekes kihivast
Jelent!”

Ami 6réomre ad okot, az az, hogy a CRMLE felmérésiinkben a tanuldi interjuk egyertelmien
kimutatjak, hogy a megkérdezett diakok elgondolkoztak Eurdpa helyérdl a vilagban, és
tudataban vannak annak, hogy mik Eur6pa feladatai. Semmi nem utal arra, hogy a
progressziv integracio iranti lelkesedésikben megfeledkeznének a globalis dimenziérol. Fel
kell ismerni azonban, hogy az identitasok valtozasokon mennek keresztil, és a valtozas
intenzitisa megnovekedhet azdltal, ha az eurdpai integracid és a globalis mobilitas
kovetkeztében az 'allampolgarsag’ Uj keretei jonnek létre. Az a jelenség, amit Byram (1992)
az identitds 6nmeghatarozas-jellegének nevez, a csoport-kdtddés feladasa egy masik
kedvéért etnikai problémakat vethet fel az iskolakban. A tapasztalat azt mutatja, hogy a

tanarok nem mindig érzékenyek a valtozasok dsszetett természtéreEl

POLITIKA ES IDENTITAS A NEMZETI TANTERVBEN

4Angol iskoldba jar6 japan gyerekekkel folytatott vizsgalatban a kutatok igen gyakran hallottak, hogy a tanér azt
ajanlja sziiloknek, hogy otthon angolul beszéljenek. (Fletcher és Yamada-Yamamoto, 1994)



Az eldzbd fejezetekben az Eurdpai Miniszterek 1988. évi hatarozatanak visszhangjat
elemeztik, amelyet aztan egymastdl kilénb6zd nemzeti kontextusokban dolgoztak fel. A
nemzeti oktatasi rendszerek mint kontextusok elsd tipusaba azokat az orszagokat soroltuk,
amelyekben elsd latasra eldird jellegd nemzeti tanterv van érvényben, ami a valésagban
azonban nagy szabadsagot biztosit iskolai szinten (pl. Olaszorszag, Franciaorszag). A
masodik kornyezet jellemzdje az autoriter jellegl tanterv, erds szakfelliigyeldi rendszerrel
megtamogatva, amelynek feladata a kereszttantervi témak és dimenzidk kidolgozasa,
anélkdl, hogy meghatarozna ezek értékelési maodjait. llyen oktatasi kérnyezet Anglia és
Wales. Ebben a részben Anglia és Wales nemzeti tantervének harom tantargyat fogjuk
vizsgalni és arra probalunk valaszt talalni, hogy a tanterv készitdinek dontései mennyiben
tukroznek politikai ideoldgiat, és hogy ezek a dontések mennyiben gatoljak az eurdpai
dimenzid kereszttantervi implementacidjat.

1. Torténelemtanitas

A Nemzeti Tantervben a torténelem tanitasa ott ér véget, amikor Nagy-Britannia belép az
Eurdpai Kdzdsségbe. Ugyan a torténelemoktatasrol szolo fejezet azt ajanlja, hogy a tanuldk
arrél is tanuljanak, hogy az eurdpai orszagokat mi hozta kézel egymashoz 1945 és 1970
kozott, ez mar a magyar koézépiskolanak megfeleld Key Stage 4 anyagaba tartozik, és a
torténelem nem koételezd tantargy a magyar altalanos iskola felsé tagozatanak megfeleld
Key Stage 3 utan. Az, hogy Nagy-Britannia belépését a K6zdsségbe nem tekintik torténelmi
eseménynek, a "mi és 6k" szemléletet tlkrozi. Europa torténelmi megosztottsagat nem
ellensulyozza a jelenlegi 6sszetartas és béke. A Torténelmi Tarsasag (Historical Association)
nézete szerint (idézi Morrell, 1996, 13.0ld.) "hacsak nincs vilagos elkételezettség a
torténelemtanarok részérbl annak érdekében, hogy tanuldiknak aranyosan tanitsak a brit, az
eurdpai és a vilagtérténelmet... a Key Stage 3 erbsen és aranytalanul anglocentrikus és
tulzottan politikai toltésa lesz." Feszultséget jelenthet a torténelemtanarok szamara az, ha
egyszerre akarnak hozzgjarulni az eurdpai polgarra valas folyamatahoz és meg akarnak
felelni a Nemzeti Tantervben eldirtaknak. Tapasztaltuk a tanarok politikai, ideoldgiai
sulykolastél valé félemét. Ez talan sehol mashol nem akkora probléma, mint a
torténelemtanarok esetében. Véletlenll épp egy torténelemtanar interjualanyunk volt az, aki
az europai dimezid ellentmondasairdl beszélve a kdvetkezOképpen vetette fel ezt a
problémat: "Ugy gondolom, hogy barmilyen vitatott téma is legyen teritéken ... nem latom
rossznak, ha egy tanar el akarja mondani s ajat véleményét, mindaddig, amig vilagos, hogy
személyes véleményt hallunk." Amikor azonban magardl a térténelem tantargyrol van szo, a
reakciok egy része arra utal, hogy a torténelemtanarok hajlamosak a feleldsséget
kihangsulyozni a jogokkal szemben, és - tulsagosan nagy hangsulyt fektetve a
professzionalizmusra - elfelejthetik, hogy a tantargyuk elkerilhetetlentl politikai (Davies,
1995). Megengedhetd-e, hogy a tanuldk feltegyék azt a kérdést, hogy az eurdpai torténelem
nem csupan veget nem érd nacionalista, imperialista és ideoldgiai vitak szintere-e? Létezik-e
rejtett tanterv a torténelemoktatasban, politikai nyomas arra nézve, hogy az egyetértések
helyett inkabb a konfliktusok kapjanak hangsulyt? Ha van ilyen rejtett tanterv, lehetséges,
hogy az eurdpai oktatasi vita belsd - az eurdpai egység gondolata és az egyes allamok
szikségletei és hagyomanyai szerint a diverzitds megtartdsanak gondolata kozotti -
feszultségbdl taplalkozik (Bell, 1995, 146.0ld.). A tanterv-készitésnek megvannak a maga
peremfeltételei. A tanterv tartalmat és prioritasait illetd dontések nem egy ideoldgiai
vakumban sziletnek. Mig ez az elkerllhetetlen igazsag, a tanterv-készités moégoétt megbujo
ideologiat legalabb lathatova kell tenni, magyarazatot adva arra, hogy a tanterv hogyan
elégiti ki a tanulok, a kézosségek és az allamok szikségleteit. Igy a torténelemtanaroknak
legaldbb lehetdségik nyilna arra, hogy megkérddjelezzék: tényleg ezek-e a valds
szikségletek az adott allamban.

2. EI6 idegen nyelvek



A tanulok szikségleteinek és az allam altal megszabott kdtelezettségeinek ujraértékelése
nem csak a torténelemtanitasban szikséges, hanem az él6 idegennyelvek oktatasaban is.
Hagen (1992) nagyszerQen kimutatta a Nemzeti Tanterv altal meghatarozott nyelvoktatas és
az egyre nemzetkdzibb és egyre inkabb eurdpai kereskedelmi kdérnyezet igényei kdzotti
szakadékot. Az a felfogas, amely szerint az idegennyelv-tanulas célja az, hogy a brit ipar
johirét oregbitsék, mara igencsak divatjamultta és feltehetden karossa valt. Az eurdpai ipar
egyre inkabb multinacionalis. A brit iskolasok jovbje kénnyen alakulhat ugy, hogy kulféldi
vallalatnal fognak dolgozni az Egyesilt Kiralysag tertletén, vagy egy brit munkaadé fogja
foglalkoztatni ket kulféldon. Ennek két alapvetd kdvetkezménye van. Az egyik, hogy a
jelenlegi oktatasi politika, amely 6t évet egyetlen nyelv elsajatitasara szan, nem biztositja a
tanulé szamara a megfeleld nyelvi alapot, amire késdbbi nyelvtanulasat épithetné. A gyorsan
valtoz6 kereskedelmi kornyezetben az anyanyelven kivul két idegen nyelv ismerete most a
minimalis kovetelmény eurdpai menedzseri és titkari allasok betdltéséhez. Macaro (1996)
szerint az Egyesult Kiralysag iskolaiban a nyelvtanitas legalabb egy részének azzal kellene
foglalkoznia, hogy a nyelvtanuldt kiszabaditsa az osztalytermi kornyezetbdl. Igy lehet
kifejleszteni a tanuldéban azt az dnallésagot a nyelvtanulasban, amire a késdbbiekben, még
nem tudni, milyen kdrnyezetben, ugyanennek, vagy masik nyelvnek a tanulasahoz sziuksége
lesz. A masodik, hogy az Uj pénzligyi Europaban nem a szerzddések megkdtése lesz a
menedzserek elsddleges feladata (Hagen, 1992). Egy vallalat j6vdje sokkal inkabb azon fog
mulni, hogy az ott dolgozék hogyan tudnak egy egyre inkabb nemzetkozivé vald csapat
tagjaként dolgozni. Ehhez tobb nyelv targyalasi szintd ismerete szikséges, és az egyik
nyelvrol a masikra valtas sem szabad, hogy problémat okozzon. Mindezek a tényezdk kell,
hogy befolyasoljak a tanar altal hasznalt metodikat, és a tantervben meghatarozott
idegennyelv-tanitas nagyobb foku diverzifikaciojat teszik szilkségessé. Erdekes, hogy a
francia nemzeti tanterv az idegennyelv-tanitast egyenesen az eurdpai polgarra nevelés
kontextusaban kezeli. A francia kormany rendkivil fontos, intervencionista szerepet
tulajdonit maganak nemcsak az idegennyelv tanulas intenzitasa, hanem a nyelvtanitas
diverzifikacioja terén is, a szélesebb eurdpai kontextusban (Legendre, 1995).

Van még egy tényezd, amit meg kell emlitenink. Korabban lattuk, hogy az angliai
nyelvtanulok szamara a nyelvtanulas célja tulnyomorészt instrumentdlis: nyaralaskor
megértetik magukat Eurépaban, az allaslehetdségeik skalajat szélesithetik a nyelvtudassal.
Ugyan semmi kivetnivalo nincs ezekben a célokban, mégis 0ssze kellene dket kapcsolni a
nyelvtanulas egyik lényegi céljaval, azzal, hogy a célnyelvet anyanyelvikként beszéld
embereket jobbat megismerhessik. A korabban emlitett adatok arra engednek
kovetkeztetni, hogy ez utdbbi célt nem értékelik sokra az angliai iskolasok. Ezzel ellentétben
egy Ujabb, 13 nyugat-eurépai orszag 15.451 diplomasat feldleld mintan felvett svéd
kérddivben (Lenning, 1995) arra a kérdésre, hogy mi az, amitdl egy munkahely jo, a
valaszaddk az idegen kulturdk iranti nyitottsagot, a j6 kdzdsségi életet és a helyi és
nemzetkuzi kollégakkal valo jo kommunikaciot jelolték meg. Eléfordulhat-e, hogy az angol 13
évesek joval beszikultebb perspektivaja csupan éretlenségukbdl fakad, vagy talan az
idegennyelvi tanterv az, ami keveset tesz a kulturalis hatarok atlépése érdekében és
képtelen megfeleld kornyezetet biztositani a tobbszords identitasok kialakulasara? Byram
(1992) ramutatott, hogy a csoportok kozoétti hatarokat kijelold jelenségek ugyanolyan
fontosak, mint azok a jelenségek, amelyek egy csoport identitdsat hatarozzak meg. A
nyelvet mint hatarvonalat a nyelv mint a masik kulturajanak és intézményeinek
megismeréséhez szikseges eszk6z kell, hogy ellensulyozza. Ahhoz. hogy a jovd
munkavallaléi eredményesen tudjanak dolgozni egy multinaciondlis csapat tagjaiként,
lépnitk kell az idegen kulturak elfogadasa és befogadasa felé. Jelenleg nem all
rendelkezésunkre olyan tapasztalat, amely azt tamasztana ala, hogy a nyelvtanitas teljesiti
ezt a feladatat. Az azonban tény, hogy a célnyelv kulturgjanak tanitasa sokféleképpen és
sokféle tartalommal folyik (Byram, Esarte-Sarries és Taylor, 1991). Olyannyira egyiranyu az
informacio aramlasa a tanartdl a tanul6 felé, hogy feltehetjik, a jelenlegi metodikai trendek
legjobb esetben csak késleltetik, ha nem gatoljak a célnyelv kulturajanak alapos megértését.



3. Angol (anyanyelv-oktatas)

A Nemzeti Tanterv az anyanyelv tanitasaban is megorizte az egyetlen identitas és kultura
feloli megkdzelitést. Eldszor is az elort olvasmanyok listdja nagyrészt a klasszikusokat
tartalmazza, amelynek célja az angol nyelv "Anglia angolsaganak elmaradhatatlan
Osszetevdjeként” torténd bemutatasa (idézet Kenneth Baker korabbi oktatasi minisztertdl,
Byram, 1992), s csak kevéssé ad alkalmat 6sszehasonlité irodalmi tanulmanyokra. Az
olvasmanylista ismételten hattérbe szoritotta egy interkulturalis tanterv lehetdségét. Emogott
az a felfogas huzodik meg, hogy a kételezd és ajanlott olvasmanyok legfontosabb szerepe
nem elsdsorban az, hogy univerzalis érvény( igazsagot hordoznak, hanem az, hogy
segitenek a nemzeti identitdas meghatarozasaban. Ezen tul, a standard angol nyelv
hangsulyozasa a végletekig (pl. a nyelvi valtozatossagrol és valtozasrél szolé kiadvanyok

eItitkoIésaEl egyértelm( Uzenet a sok etnikai csoportot magaba foglalé tarsadalomnak, hogy
identitasaiknak asszimilalédniuk kell. Végull, Hagen (1992) ismét ramutat arra, hogy az
angol, mint nemzetkdzi nyelv fogalmat mindsiteni kell. A nemzetkdzi k6z6sség altalaban tort
angolt beszél. Ebbdl kdvetkezik, hogy az érzékenység a nyelv irant, s az irant, hogy a
nyelvet beszéldok hogyan hasznaljak a kommunikacios stratégiakat, fontos adaléka lehetne
az anyanyelv-oktatas tantervének, az eurépai kérnyezetben elengedhetetlen interkulturalis
érzékenység kialakulasa érdekében.

A Nemzeti Tanterv imént vazolt elméleti kritikdja mogott olyan célok huzédnak meg,
amelyeket arra iranyulnak, hogy egyensulyt teremtsiink a kétféle, Eurépat tarsadalmi, illetve
gazdasagi élettérként értelmezd nézdpont koézott (Bell, 1995, 121.old.), és hogy
megmutassuk, hogy az eurdpai dimenzidonak az oktatasban vald megjelenitése és a
multikulturalis oktatas egyes aspektusai kdzott sok hasonlésag fedezheto fel.

AZ EUROPAI DIMENZIO A TANTERVBEN MINT FOLYAMAT

Miutan nem vilagos, hogy mit jelent pontosan az eurépai dimenzié az oktatasban, az eurépai
oktatoknak-neveldknek az eurdpai dimenzié kapcsan nem annyira egy tudasanyaggal,
sokkal inkabb egy folyamattal kell szembenéznilk a kdvetkezd években. A pusztan a
dokumentaciéra iranyuld nemzeti tamogatas a hatarozatlansagot és az elkotelezettség
hianyat tikrézi, mikdzben a tanar-tovabbképzési rendszer is tulsagosan hianyos ahhoz, hogy
egy koherens és standardizalt tovabbképzési program megjelenését lehetne varni. Azt is
tudomasul kell venniink, hogy nem minden tanar fogja elkdtelezetten vallalni az eurdpai
dimenzié oktatasat. Végul, az sem valdszin(i, hogy maga az Eurdpai Unidé hozna lendiletbe
a valtozasokat. Erdekes kovetkeztetésre juthatunk, ha szubszidiaritds sokszor hangoztatott
elvén azt értjuk, hogy a dontéseket azon a szinten kell meghozni (helyi, regionalis, nemzeti,
allami, vagy eurépai szinten), amelyik erre a legalkalmasabb. Miutan az eurdpai dimenzié a
miniszterek tanacsanak déntése alapjan jott Iétre, s miutan a jelenlegi hatékonytalansaga az
allami szinten jelentkezik, logikusnak tlinhet ott keresni az implementacié lehetdségét, ahol
nincs, a regionalis szinten.

Ahhoz, hogy ez a dimenzié gyokeret verhessen a tantervben, végre meg kellene talalni,
hogy mire lehetne a fejlddést alapozni. Két ilyen kiindulépontot szeretnénk javasolni. Az elsé
a politikai neveléssel kapcsolatos, a masik az 6sszehasonlité szocialis antropoldgiaval.
Egymast nem zarjak ki, de oktatasi kapacitas és szikséglet tekintetében Iényegesen
Iényegesen kildnbdznek egymastol.

1. A politikai neveléssel 6sszefiiggo kiindulépont

A "Nyelvek a Nemzeti Tantervben" cimii anyagokat megrendelte a Nemzeti Tanterv Tanacs, majd nem hozta
Oket nyilvanossagra.



Ha az eurdpai dimenzid bevezetésének folyamatat a tantervbe a politikai nevelés
hagyomanyaira alapozzuk, szamolnunk kell néhany proceduralis kbvetkezménnyel. Ezen azt
eértjik, hogy vagy az iskola pedagdgiai programjaban vagy az egyes tanarok munkaterveiben
meg fog jelenni egyfajta elorehaladas: elébb Eurdpardl, majd Eurdpan keresztil, veégll
Eurépéért tanitunk. Ezzel parhuzamosan, illetve részben ennek kdvetkezményeként a
pedagdgiai cél elébb az eurdpai dimenzidval 6sszefliggd problémakrol vald tudomas, a velik
szembeni érzékenység kialakitdsa, majd az interakciora, végul a felelds és kompetens
cselekvésre vald felkészités az allampolgarként, illetve eurdpai polgarként vald Iét
koncepciojan keresztil. Nagyon fontos volna megvilagitani, hogy az allampolgarként valé lét
szamos vonatkozasban a cselekvés lehetdségét is jelenti. Egz harmadik fejlédési irany az
Eurdpai Unio értékeinek instrumentalis felfogasatol egy kiegyensulyozott latasmaod iranyaba
valé elmozdulas, amely az unidés tagsagnak mind az instrumentalis, mind az integrativ
funkciéit magaban foglalja.

Azt, hogy a puszta ismereteknél tobbet nyujtsunk, a tanterv egy olyan elemének lehetne
tekinteni, amihez a diakoknak joguk van. Egyénileg vagy csoportokban tudniuk kell élni az
eurdpai integracié nyujtotta lehetdségekkel. Ennél tébbre is sziikség van azonban. Olyan
készségek és ismeretek megszerzéseére is biztositani kell a lehetéséget, amelyekre akkor
lesz szlikséguk, olyan tarsadalmi folyamatokkal kapcsolatban akarnak hatékonyan fellépni,
amelyeket a kdzvetlen befolyasi szférajuktol tavol meghozott dontések idéztek eld. Tekintsuk
a tanulasi folyamat egy konkrét példajat.

A didkok egy konfliktushelyzetet szimulald jatékban vesznek részt. A konfliktushelyzet a
kovetkezd. A kornyék lakoi tudomast szereznek arrdl, hogy a kerileti 6nkormanyzat utat
készll épittetni a kdzeli zéldterlleten vagy parkon keresztiil. Ok nem értenek ezzel egyet, s
ugy veélik, hogy a forgalomszamlalasi adatok és a kérnyezetszennyezés megndvekedésének
kovetkezményeit bemutatd vizsgalatok alapjan komoly érrvekkel tudjak alatamasztani az
allaspontjukat. Milyen tiltakoz6 kampany lehet eredményes? Nyilvanvaléan a
kulcsfontossagu dontéshozatali szinteken gyakorolt nyomas biztositja a legjobb esélyeket az
utépités megakadalyozasara. A beavatkozasi lehetdségek ismerete és megértése lehetové
teszi a polgar szamara, hogy (i) masokkal egyuttmikédve nyomast gyakoroljon a helyi
hatésagokra a képviselbtestulet tagjainal torténd lobbizassal, s megprdébalhatja elérni, hogy
a helyhatésag mérndkei alternativ megoldast eszeljenek ki, (i) masokkal egyuttmikodve
nyomast gyakorolhat a koérzet parlamenti képviseldjére, hivatkozhat orszagos
kdrnyezetvédelmi szervezetek tamogatasara és a kormanyprogramra, (iii) ugyancsak
tobbekkel egyiuttmikddve igénybe veheti eurdpai kdrnyezetvédd szervezetek tamogatasat,
hivatkozhat az Unié kdrnyezetvédelmi politikajara, és megnyerheti a eurdpai parlamenti
képviseld tdamogatasat, végsd esetben az Eurdpai Birésaghoz fordulhat. Kapcsolatba
Iéphetnek mas eurdpai orszagok tiltakozé csoportjaival is. Mas szavakkal: a didkokat mindez
segiti abban, hogy megértsék, hogy allampolgarkény milyen jogok illetik meg Oket, s azok
kilénbozd szinteken hogyan érvényesithetdk.

A cselekveés képessége s az ahhoz szukséges ismeretek teszik lehetdvé az egyén szamara,
hogy a passziv szocializacion tul a tarsadalom kompetens szerepldje legyen. A fenti
példaban szerepld gyakorlatot valdszinGleg nem egy transzverzalis - a tanterv egészén
ativeld - foglalkozas keretében szerencsés végrehajtani. Egy lehetséges megoldas az
europai dimenziét kuldn tantargyként meghatéarozni, mint Németorszagban (Sozialkunde).
igy a tanarok, akik tanitjak, valészinlleg kompetensebbnek érzik magukat. Masrészrol
viszont a polgarra valassal 6sszefiiggd készségek egy része elveszhet azaltal, ha a targyat
csak a tanarok egy szik csoportja altal atadhaté tudasra szikitjuk. Egy masik lehetéség a
PSE programok inditasa. S végul az is elképzelhetd, ha az eurdpai dimenzié oktatasat
dontéen néhany 'vezetd' tantargyra bizzuk: a fdldrajz, tdrténelem, természettudomany,
modern nyelvek lehetnek ezek, mig a tobbi tantargy csak korlatozottan érintett.




2. Az 6sszehasonlité szocialantropolégiaval 6sszefiiggo kiindulépont

Ez az elméleti modell lehetdvé teszi a tanulok szamara a tagallamok vagy tagallam-
csoportok kulturainak és intézményeinek ismeretkategoriak szerinti tanulmanyozasat.
Példaul a CRMLE felmérés néhany témajat kiragadva: a kozlekedés, a letelepedési
feltételek, vagy a munkahoz szikséges végzettségek szabdlyozdsa mind alapot adhatna a
szerkezeti 0sszehasonlitasra. A laikus ember jogait €s a torvényi végrehajtas hatalmat
egyrészt vizsgalhatjuk a jog szintjén, amely tagorszagonként kulonb6zd lehet, masrészt a
két tagorszagban hasonlé elemekbdl épitkezd kultura szintjén. Halman és Ester (1994)
jelentds kulonbozéségeket mutatott ki az egyes nyugati orszagok kulturaiban jelen levd
individualizmus-valtozatok  koézoétt. Ezeket a kildnbségeket érdemes mélyebben
tanulmanyozni. Ezzel a vizsgalodasi moddszerrel eld lehetne allitani egy Osszehasonlitd
tanterv tartalmi alapjat, amely meghatarozza az egyes kulturaknak azokat a sajatsagos
elemeit, amelyek a felszinen ugyan kuldnbéznek a tobbitdl, de ugyanazt, vagy hasonlo
funkciét latnak el a kiilénbdzd kulturakban. Ez az alternativ modell szamos elénnyel jarhat.
Elészdr is modell a hasonlésagokbdl indul ki, majd megnevezi azokat a kuldnbségeket,
amelyek vagy az adott kultura sziikségletei szempontjabdl fontosak, vagy olyan pozitivumok,
amelyeket mas kulturak is atvehetnének. A csalad szerepe és az 6regek gondozas tipikusan
olyan témak, amelyek jol illenének ebbe a kategdriaba. Masodszor, valészind, hogy ez az
emberre 0Osszpontosité kiindulas jobban felkeltheti a tanulék érdeklddését Eurdpa
megismerése irant, mint példaul Eurdpa politikai intézményrendszereinek targyalasa.
Harmadszor, eldsegitheti a helyi, regionalis, nemzeti, allami és eurdpai szinten vizsgalando
tarsadalmi problémak megoldasat. Az egészséges életmodra nevelés, a kdrnyezeti nevelés
és az esélyegyenldség témakorét az alabbi matrix (4.2. abra) szerint vizsgalhatjuk. Végul
pedig, ez a modell inkabb hajlik a teljes integraciéra a tanterv egészében.

2. abra

Osszehasonlité szocialantropolégiai model

Specifikus témak Altalénos
dimenziok
viselkedés

egeszsegnevelé szervezet

S
jogi strukturak
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ezes intézmények

faji kapcsolatok szokasok
kultara

egyenld esélyek meggydzddések

helyi regionalis nemzeti allami euroépai

A vizsgalédas és a megértés szintjei

4.4. tablazat

Az eurdpai dimenzid az oktatasban - négy megkozelités

1 2 3 4 5

aktivan az intézmények |az EU torténeti |tanulmanyutak |Eurdpa

népszerusiteni |vizsgalata a attekintése nyelvtanulas torténelme és

az europai hatékonysag 1950-92 céljabdl féldrajza

‘allampolgarsago | szempontjabaol

t




a demokracia és | veleményalkotas |az EU nyelvtanulas

a tarsadalmi az egyeslulés intézményei allas és uzlet
igazsagossag utemeéral muakodésének megszerzése és
elvei megértése turizmus céljabdl
a jogok és a foderalizmus |lépéstartas az

kotelezettségek |eldnyeinek és EU

ismerete hatranyainak fejlesztéseivel

megyvitatasa

politikai témak

europai dimenzio

tanulmanyutak

megyvitatasa EU |a torténelem, mas europai
kontextusban féldrajz, €lo orszagokba, a
idegen nyelv és | kulturalis
angol-tanitasban | érzékenység
kialakitasa és a
kultarak
0sszehasonlitas
a céljabal
Europai iskola- | egyes nyelvtanulas
projektekben tantargyak kulturalis
valo részvétel idegennyelven kézegben

torténd oktatasa,
pl. féldrajztanitas
franciaul

a médiakritika europai dimenzio
a torténelem,
foldrajz és
nyelvek
tanitasaban

a dontéshozatal
kilénb6zd
szintjeinek
elemzése

europai dimenzio
minden iskolai
tantargyban
és/vagy specialis
post-secondary
programokban

Ennek a két kiindulépontnak sokkal mélyebb tanulmanyozasara és Kkifejtésére lenne
szikség, mint amit jelen tanulmany terjedelme megenged, de felvazolasukkal talan
elégséges alapot teremtettlink a vitahoz és a tovabblépéshez. Ezen kivil, kompatibilisek és
j6l kapcsolddnak egymashoz egyazon a készsége-fejlesztési tanterv keretein belll. Ezt
abrazoltuk a 4.5. tablazatban. Az iskolak az 5. megkdzelitéstdl kozelitenek az elsod felé,
ahogy a problémak megértési szintje emelkedik, és ahogy a sokréteg( identitas-modell és
az allampolgari hiség kozotti feszlltségek kezdenek feloldddni maguk kézoétt a tanarok
kozott is, illetve a tanuldkkal valdé kézds munka soran. Korabban utaltunk arra, hogy ez a
megeértési folyamat még nem indult el, de a CRMLE felmérés eredményei egyértelmien azt
mutatjak, hogy megérett az idd arra, hogy elkezdddjon. Az angliai iskolavezetdket
megkértik, hogy a 4.5. tablazatban szerepld 6t megkdzelités kozil valasszak ki azt/azokat,
amelyiket/amelyeket az iskolajuk szamara elfogadhaténak talaljak. Valaszaikbdl azt
szerettik volna kideriteni, hogy mennyire készek az 1988. évi hatarozatban foglalt
torekvések megvaldsitasara. A 4.5. tablazat foglalja 6ssze az eredményeket.



4.5. tablazat
Azoknak a valaszadoknak a szama, akik szamara az 5. tdblazatban foglaltak elfogadhatok

1. megkdzelités 30
2. megkozelités 19
3. megkodzelités 36
4. megkozelités 36
5. megkdzelités 35
OSSZESEN 156

Meglepetés volt szamunkra, hogy ezek az eredmények szilettek. A korabbi. felmérések
elemzése azt mutatta, hogy az angliai iskolak nagy része nem jut tul a 4. megkozelitésen.
Csak néhany iskoldban valasztottak az egyébként igen neutralis 3. megkodzelitést, és egy
iskola sem vizsgalta az EU intézményrendszerének hatékonysagat, vagy alkotott véleményt
az egyesulés Utemérdl. Az iskolaigazgatok valaszai tehat igen kecsegtetbek, arra nézve,
hogy az iskolai tanterv gyamjai elfogadhaténak tartjak, az altalunk leginkabb vitatottnak hitt

1. megkozelitést.Bl A 4.4. tablazat nem specifikus iskolai tantervek feldl, hanem altalanos
orientaciojukrol kérdezte az iskolaigazgatékat. Tobben megjegyzéseket flztek a
valasztasukhoz. Erdekes médon olyan vészterhes szavak, mint fdderalizmus az oka annak,
hogy a 2. megkdzelitést csak kevesen jelolték meg. Az egyik igazgatd a kdvetkezoket flzte
megjegyzésként az 1. megkdzelitéshez: "Kétségeim vannak a eurdpai allampolgarsag aktiv
népszerisitéset illetben ... az aktiv népszerdsitées és a politikai sulykolas kozotti
valasztovonal igen vekony."

Ez a megjegyzés azt mutatja, az eurdpai polgarra valas gondolatanak igazi jelentése még
nem jutott el az iskolakba. Az igazgaték egyhangulag tamogattak azt a javaslatot, hogy a
tanulok minden szinten foglalkozzanak a felmerild tarsadalmi, politikai stb. témakkal.
Lassunk azonban egy érdekes, ehhez kapcsolddd megjegyzés:

"Helyi szinten igen, nemzeti szinten igen, de europai szinten csak példaul a Daniaval vagy
Gorégorszaggal valli 6sszehasonlitas végett, ne egy foderélis eurdpa szintjén, hiszen
minden egyes orszagnak masok a normai és elvarasai.”

Két ellenpélda:
“Igen, (mind a harom szinten). Az oktatasnak arra kell térekednie, hogy a tanuldk
kitekintsenek a kbézvetlen kérnyezetiikbbl ahhoz, hogy azt egy szélesebb kontextusban

szemléljék és épitd moédon megkeérdbjelezzék annak részleges vagy teljes érvényességet.”

"Igen, igy kellene lennie. De vajon a tanarok képesek lesznek-e ezt megvaldsitani? Néha
ketelkedem. Erés kulturalis erbkkel allunk szemben.”

Végll az egyik valaszad6 a kdvetkezd zavarba ejtd megjegyzést tette: "Gondolt valaki arra,
hogy amirdl beszélink, az mdkédik-e most helyi és nemzeti szinten?"

6Természetesen nem minden valaszado jeldlte be a 4. és az 5. megkdzelitést, hanem csak a
harmadikat és az elsét, amit azonban ugy kell értelmezni, hogy a 4. és 5. megkdzelitést ugyanugy
elfogadtak. Mas széval, a 4. és az 5. megkodzelitést magaba foglalja az eurdpai dimenzié
megjelenitésében magasabb szinten elkdtelezett 1. és 3. megkdzelités.



Az iskolaigazgatoknak feltett legutolsé kérdés ugy hangzott, hogy oriinének-e az eurdpai
dimenzid bevezetésének, ami az eurdpai kulturak konvergencigjahoz vezet. A kettds
identitasban a megkérdezettek a tolerancia és a megértés novekedését lattak, de a kulturak
konvergenciaja nagyobb problémat jelentett szamukra, noha a valaszok a vartnal kevésbe
voltak elutasitdak. Azok, akik ellene voltak, tagadtak a kdzds eurdpai kultura létezését, az
EU "egy erdltetett szuperallam hamis kulturaval” és a diverzitds gazdagsagat és erejét
hangsulyoztak. Masok nem az iskola feladatanak tartottédk, hogy "egymashoz kézel hozzak
az eurdpai kulturakat”.

A valaszadok nagy része kétségtelendl a kulturak konvergenciaja mellett volt. A koztes
allaspontot elfoglalék nagyjabdl elfogadtak a kultirak konvergenciajat, de hangsulyoztak,
hogy az nem all szbges ellentétben diverzitas megtartasaval:

"Vegylik az USA-t modellnek: van nemzeti "identitasa", de sok helyi szubkultdraja (pl.
allamok) létezik. Nem valészini, hogy az eurdpai nemzeti(nemzetallami) kulturak ereje
valamikor is jelentdsen megcsappanna.”

Lehetséges, hogy annak kideritését, hogy pontosan mit is jelenthet az eurdpai dimenzié az
oktatasban, a diakokra és a tanaraikra kellene bizni ahelyett, hogy eldre elkészitett
oratervekkel kiegészitett tantervet adnank a kezikbe. A folyamat dialektikajahoz tartozik,
hogy az eurdpai dimenzio tervezése, implementalasa és monitoringja lesz a leghatékonyabb
Ujra-értékelése a fogalomnak. Az iskolavezetdknek készitett kérddiv a kutatas kezdeti
lépéseit tlkrozi, a allampolgarsag, az identitdas és a politikai indoktrinacié fogalmaival
kapcsolatos véleményeket elemzi.

Az Eurdpai Unié fejlddését az utdbbi években a szuverenitas és a foderalizmus feletti vitak
arnyékoltak be. Ez ahhoz vezetett, hogy az eurdépai dimenzié nem tudott felllkerekedni a
Nemzeti Tanterv tehetlenségén. Az errdl jelenleg is folyd kormanyzaton bellli vitakat annak
a folyamatnak a kezdeteként is értékelhetjik, amely az eurdpai dimenzié hatarozottabb
megjelenésehez fog vezetni az iskolakban.



